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Forord

Skolen. Dette fantastiske, helt unike stedet som vekker så mange følelser og minner for oss som ikke går der lenger. Som er selve hverdagen for alle elever og alle som har skolen som arbeidsplassen sin. Du husker kanskje din første skoledag. Har du barn selv, husker du kanskje podens første dag enda bedre. Men hva er det med skolen som vekker et slikt engasjement? Og hvorfor er den så viktig?

Det finnes enorme mengder data, litteratur, forskning og artikler om utdanning. Hvorfor utdanning er viktig, hva som fungerer godt, hva som fungerer mindre godt. Likevel fremstår skoledebatten som både stor og liten på samme tid. Samtaler og diskusjoner blir fort redusert til å dreie seg om mindre enkeltelementer. Politisk blir frontene gjerne steile når det gjelder de tingene en er uenige om, mens de store linjene har bred oppslutning.

Mye går veldig godt i norsk skole, men vi står også overfor en rekke utfordringer som vi må løse sammen. Fellesskolen bygger demokratiet vårt i en tid der mange piler peker i feil retning for nettopp demokratiet, mange steder i verden. Samtidig er fellesskolen under sterkt press fra markedskreftene som stadig jobber for flere privatskoler i norske kommuner. I klasserommene på norske ungdomsskoler sitter det elever og svarer på undersøkelser at de kjeder seg oftere enn før. For mange elever trives ikke i skolen, og vi har et skolesystem som over tid har vokst seg til å dreie seg mer om kontroll enn om den tilliten og det ansvaret det norske samfunnet er bygd på.

Hvordan kan vi sammen bygge en sterk fellesskole av høy kvalitet? Hvordan får vi til en mer praktisk og variert skole? Hvordan kan vi sørge for at skolen ivaretar sitt brede samfunnsmandat, som går ut på å utdanne – men også danne – elevene til det samfunnet de en dag skal jobbe, bo og leve i? Vi vet at norsk arbeidsliv kommer til å trenge titusener av kompetente fagfolk i fremtida. Hvordan sørger vi for at alle elever lærer det de skal for å bli kvalifisert til videre utdanning og arbeidslivet som venter?

Hvorfor er det egentlig så farlig om vi slipper markedskreftene helt løs og får mange flere privatskoler i Norge? Hvordan er hverdagen i klasserommet for elevene og lærerne? Hva betyr skolen i et mangfoldig samfunn som vårt?

I denne boka forsøker jeg å samle ulike stemmer for å si noe om hvilke utfordringer og muligheter skolen står overfor. Forskere, lærere, fagfolk. Mange av bidragsyterne er ikke såkalte skolefolk. Det mener jeg har en stor verdi, for skolen er til for oss alle. Det har den vært i Norge gjennom generasjoner, og det må den være også i fremtida. Skal vi lykkes med det, må vi alle ha eierskap til skolen og klare den vanskelige balansen mellom å lytte til dem som har skoa på, til dem som har gått av seg skoa, og til dem som kommer til skolen uten sko i det hele tatt.

Jeg håper du vil lese og synes den er nyttig. Og kanskje gjøre deg opp noen tanker og meninger selv. For det eneste som er sikkert, er at en skole uten engasjement er en fattigere skole. Og at politisk debatt uten noe av det mest verdifulle vi har, nemlig skolen, er en fattigere politisk debatt. God lesning!

*

Takk til Axel Fjeldavli som har vært prosjektleder og medredaktør av boken. Takk også til bokens arbeidsgruppe, bestående av Sindre Lysø, Sofie Rosten Løvdahl og Anders Kvernmo Langset. Takk til Tankesmien Agenda som ville at jeg skulle være redaktør for denne boka og invitere inn ulike stemmer til å dele sine perspektiver på framtidas skole.

Tonje Brenna


DEL 1

Læring og kunnskap


Framtida sitter fortsatt på skolebenken

Om læring og kunnskap i en skole for alle

av Gunn Imsen, professor emerita i pedagogikk ved NTNU

Oppfatninger om skole og opplæring varierer med skiftende politiske vinder. Hva kjennetegner en sosialdemokratisk skolepolitikk?

Like etter andre verdenskrig utga skolemannen Olav Storstein boka Fremtiden sitter på skolebenken.1 Forfatteren argumenterer for et offentlig skolesystem med bakgrunn i pedagogisk nytenkning på 1930-tallet, arbeiderbevegelsens framvekst, gjenoppbygging av landet etter andre verdenskrig, opplysningsvirksomhet og framtidsoptimisme. Skolen skulle arbeide for fellesskap og samarbeid mellom elevene, ikke borgerlig individrettet pedagogikk. Idealet var arbeidsskolen, hentet fra progressiv pedagogisk tenkning i USA, der målet var deltakelse i samfunn og arbeidsliv. Storstein tenkte seg en skole der klassene var sammensatt av elever med ulike evner og forskjellig bakgrunn, der ulikheten i seg selv skulle være oppdragende.

Storsteins bok var en debattbok som på mange måter var forut for sin tid. Hvorvidt disse ideene ble realisert i etterkrigstida, vet vi ikke så mye om. Det mest sannsynlige er at den gamle kateterundervisningen fortsatte i flere tiår, der kunnskapsinnholdet fra Normalplanen av 1939 var styrende. Det er på tide å børste støvet av Storsteins ideer.

Å gjøre lærestoffet til sitt eget

Som skoleforsker fikk jeg på 1990-tallet en privilegert anledning til å observere en klasse på ungdomstrinnet i mange måneder. Det var under Mønsterplanen av 1987, den eneste av våre læreplaner som la vekt på endring og utvikling i skolen, men som dessverre aldri ble evaluert. Jeg var særlig interessert i hvordan elevene arbeidet i teorifagene. De brukte ikke lærebøker, men skrev dem selv innenfor felles, større temaer. Det var medvirkning og skapende aktivitet, elevene var positive, ivrige og stolte av sine produkter. Jeg intervjuet dem om hva de gjorde. «Artig å held’ på med», var det mest gjengse svaret. Det som likevel sitter klarest i minnet mitt fra den gangen, er de gode samtalene jeg hadde med den erfarne læreren på vei til og fra timene. «Du skjønner», sa hun, «det viktigste er at elevene får mulighet til å gjøre stoffet til sitt eget.»

Nå var ikke denne undersøkelsen representativ for den norske grunnskolen. Men den illustrerer at den nasjonale læreplanen og de øvrige rammene rundt undervisningen er viktige. Denne læreren var meget kreativ, hadde en klar oppfatning av hva læring er, og utnyttet sitt handlingsrom ved å legge til rette for elevaktive arbeidsformer for elevene.

Læring i teoretisk perspektiv

Forskning om læring utgjør et sentralt forskningsfelt i den pedagogiske psykologien. Gjennom hele 1900-tallet ble det utviklet et stort antall læringsteorier, bygd på ulike vitenskapssyn, menneskesyn, livssyn og samfunnssyn. Ikke all læringsforskning er relevant for skolen. Pavlovs eksperimenter med hunder som venter på mat, og Skinners rotter i bur er ikke det lærere vender seg til for å finne råd og tips om læring og undervisning. Likevel er grunntenkningen i mange av læringsteoriene fortsatt til stede i dagens skolepolitikk.

Vi kan skille mellom to grupper av teorier. Den ene er i hovedsak opptatt av hva som kan observeres, og hva som skjer i elevenes hode når eleven mottar kunnskap gjennom finurlige kognitive bearbeidingsprosesser i hjernen. Her finner vi de behavioristiske og de kognitive teoriene. Den andre gruppen ser på eleven som en aktiv utforsker av omgivelsene og som deltaker i ulike former for kultur. Konstruktivistiske og sosiokulturelle teorier hører til i denne gruppen. Vi kan også finne eksempler på teorier med elementer fra begge disse hovedkategoriene.

Et kjennetegn ved de behavioristiske teoriene er at de er opptatt av det som er synlig. En kan jo ikke se inn i hodet på elevene. Derimot kan vi observere hva som påvirker individet, og den synlige reaksjonen som blir utvist. Ulike former for belønning og straff, ofte kalt ytre motivasjon, er viktige virkemidler som kan påvirke læringen. Behavioristenes våte drøm er å finne lovmessigheter mellom påvirkning og reaksjon. På den måten kan læringen styres utenfra. Læring defineres som varig endring i atferd, eller i evnen til å handle på en bestemt måte, som et resultat av øving eller andre former for erfaring.2 Det som endres, er atferd eller evne til handlinger, det vil si noe «ytre» og synlig. Begrepet læringsutbytte er en mye brukt betegnelse på resultatet av læring. Vurdering av dette utbyttet, i teorien kalt feedback, anses som en nødvendighet – det går ikke an å lære noe uten at det synlige resultatet vurderes. Ulike ferdiglagde programmer for læring eller for regulering av elevenes oppførsel har ofte slike behavioristiske trekk.

De kognitive teoriene retter oppmerksomhet mot hva som skjer «inni hodet» til den som lærer. Sansene mottar stimulering, og denne omformes til informasjon som organiseres og lagres i hukommelsen. Drivkraften er elevens iboende nysgjerrighet, aktivitetstrang og vitebegjær. Den omtales gjerne som indre motivasjon for læring. Disse teoriene er mest opptatt av tradisjonell skolekunnskap som kan uttrykkes gjennom symboler, språk, begreper og abstraksjoner. Strukturer, kognitive kart, læringsstrategier og andre former for effektivisering av læringen hører hjemme her. Disse teoriene ligger til grunn for flere undervisningsformer, fra den gamle kateterundervisningen til nyere digitale læringsformer.

De konstruktivistiske og sosiokulturelle teoriene ser på kunnskap som noe eleven selv konstruerer. Kunnskap kan ikke stappes inn i elevene slik gjess tvangsfôres i produksjon av gåseleverpostei. Elevene lager sin egen kunnskap ut fra egne observasjoner og erfaringer. Kunnskap kan bare forstås som resultat av elevenes aktivitet eller tenkning i forhold til omverdenen.

Læring skjer ikke i et vakuum. Eleven befinner seg i et samspill med omverdenen, der det foregår ulike former for kommunikasjon hele tida. I dette perspektivet kan læring defineres som en relativt varig endring i mentale strukturer som skjer som et resultat av individets samspill med omgivelsene.3 Samspillet kan skje gjennom handlinger, mimikk og språk, for ikke å nevne sosiale medier på mobiltelefon, vanligvis innenfor rammen av en felles kulturell samforståelse. Det sosiale samspillet er i ferd med å bli digitalisert, på godt og vondt.

Hva slags kunnskap skal skolen formidle?

En velkjent og mye brukt tredeling av hva vi tilegner oss gjennom læring, er kunnskaper, ferdigheter og holdninger.

Kunnskaper viser til noe vi vet eller har, en innsikt som vi bringer med oss på tvers av tid og sted. Mye av skolens teoretiske kunnskapsinnhold er preget av en akademisk tradisjon der skolefagene er mer eller mindre avleggere av universitetenes faginndeling. Skolefagene utgjør et bredt kunnskapsspekter der enkeltfagene skal bidra til opplysning eller dannelse som er viktig for å kunne fungere i et demokratisk samfunn. Tradisjonelt har mange av de teoretiske fagene blitt formidlet gjennom kateterpedagogikk og lærebokstyring basert på kognitive forståelser av læring.

Skoletrøtthet er velkjente elevreaksjoner på den teoretiske delen av opplæringen. Vi hører om elever som ikke kan lese når de går ut av barnetrinnet, elever med prestasjonsangst og psykiske vansker, konkurranse, mistrivsel og kjedsomhet. Jo eldre elevene blir, desto større blir problemene. I skolens omgivelser finner vi digitale medier, influensere, motepress og intrikate sosiale relasjoner som tyranniserer hverdagen til tusenvis av unge mennesker.4

Men slik trenger det ikke nødvendigvis å være. Sett i et konstruktivistisk lys er det fullt mulig å aktivisere elevene også i teorifagene. En kan danse i matematikktimene, lage ordleker i språkfagene eller studere nærmiljøets biotoper i naturfagtimene. Om en googler «aktiv læring», vil en finne et rikt utvalg av tips til hvordan en kan aktivisere elevene i de enkelte fagene. Slike aktiviteter vil ofte gå på tvers av faggrensene.

Vi må også spørre hvem sin kunnskap som skal fylle skolen med innhold. Den tradisjonelle, akademiske faginndelingen, som har fulgt med skolen i lange tider, er i hovedsak beholdt i nyere læreplaner. Men hva med erfaringsbasert kunnskap, slik som elevene henter både innenfor og utenfor skolen? Hva med estetisk og kunstnerisk kunnskap? Enn etisk og moralsk forståelse? Og hvem sin kunnskap skal elevene tilegne seg? Bygdekultur eller bykultur, hjemmekultur preget av praktisk arbeid eller boklig interesse? I hvilken grad skal skolen reflektere hva det snakkes om ved middagsbordet hjemme, og hvilke middagsbord? Det flerkulturelle samfunnet medfører mange utfordringer om kunnskapsinnholdet i skolen. Skolen skal jo ikke være en fremmed verden for elevene.

Ferdigheter en noe vi gjør, noe praktisk og som synes utenfra. Eksempler er å kunne lese, skrive, regne, uttrykke seg muntlig og ha digitale ferdigheter. Disse ble innarbeidet som obligatoriske grunnleggende ferdigheter i alle fag i læreplanen fra 2006. Disse ferdighetene er typiske redskaper som vi trenger for å klare oss i samfunnet. Ferdighetene er relativt enkle å måle ved hjelp av tester.

Holdninger er etiske og normative verdier og handlingsregler som vi tilegner oss gjennom oppdragelse og kultur. Skolens verdigrunnlag er forankret i formålsparagrafen. Den legger også sterke føringer på hva kunnskapsinnholdet i skolen skal være. Det medfører vekt på menneskeverdet som normativt grunnlag i tråd med menneskerettighetene. Dette har blant annet konsekvenser for relasjonene elevene imellom og mellom elevene og skolen. Holdningene som praktiseres i skolen, skal romme likeverd, likestilling og respekt for ulikhet. Det innebærer blant annet at innholdet i opplæringen skal tilpasses forutsetningene hos den enkelte elev.

Formålsparagrafen peker også på betydningen av vitenskapelig tenkemåte i opplæringen. Dette er en formulering som har fulgt med i skolens styringsdokumenter siden 1960-tallet. I nyere bestemmelser er betydningen forklart som kritisk tenkning, å finne forklaringer og å undersøke holdbarheten i kunnskapen. Grunnholdningen er at man ikke skal godta hva som helst – noe som er viktig i et demokrati.

Dewey og aktivitetspedagogikken

En sentral teoretiker er amerikaneren John Dewey, som skrev sine viktigste verk for mer enn hundre år siden.5 Hans teori omtales gjerne som progressivisme. Barnet utvikles i samspill med både en fysisk og en sosial verden. Resultatet av elevens praktiske handlinger er den viktigste læringen, som Dewey betegnet som erfaring. Kunnskap og erfaring smelter på den måten sammen. Slagordet var learning by doing. Det skulle ikke være faste mål for opplæringen, den skulle ikke være yrkesforberedende, den skulle ikke være et venterom for voksensamfunnet. Den skulle tvert imot være et samfunn i seg selv. Demokrati er ikke bare et politisk system, det er en dypere livsholdning hos hver enkelt, ifølge Dewey. Barn har et naturlig instinkt for å kommunisere med andre, for å lage ting, for å utforske og for å uttrykke seg. Disse motivasjonselementene utgjør grunnlaget for problemmetoden, en læringsmetode som i revidert versjon har mye til felles med tverrfaglig prosjektarbeid.

Den danske idehistorikeren Ingrid Markussen har hevdet at fellesskolen ikke bare dreier seg om skolestruktur og en demokratisk grunnholdning, men vel så mye om skolens undervisningsmetoder. I et historisk perspektiv er reformpedagogikken og den sosialdemokratiske likhetsideologien tett sammenvevet, hevdet hun.6 En sosialdemokratisk skole må bygge på et tverrfaglig, aktivitetspreget fundament.

En praktisk orientert pedagogikk inspirert av Dewey har vært fullt gjennomførbar i grunnskolen siden Mønsterplanen av 1987 og innføring av Den generelle læreplanen av 1993, et idedokument som beskrev hvilke samfunnsmessige oppgaver skolen skulle ha, og hvilke pedagogiske ideer som skulle legges til grunn for undervisningen. Planen førte videre progressivismen, den aktivitetspedagogiske tradisjonen og hensynet til elevenes ulikhet. I Læreplanen av 1997 ble tema- og prosjektarbeid obligatorisk på alle trinn.

Et viktig spørsmål er om lærerne har tilstrekkelig handlingsrom til å gjennomføre en slik pedagogikk. Etter tusenårsskiftet er det blitt mer styring av skolen, både som målstyring, økende regelstyring og rettsliggjøring. Læreplanen ble forskrift i 1997 og fikk dermed en sterkere juridisk status. Kontroll og tilsyn fra myndighetenes side skal sikre at lærerne gjør som læreplanen og forskriftene sier. Et voksende regime av nasjonale og internasjonale tester retter arbeidet i skolen mot det målbare, og ikke mot elevaktivitet og tverrfaglighet.

Da kunnskapen forsvant fra skolen

Den borgerlige regjeringen fra 2001 til 2005, med Kristin Clemet som utdannings- og forskningsminister, fikk det travelt med å innføre nye reformer, denne gangen preget av internasjonale trender. En ny læreplan i 2006 for både grunnopplæringen og den videregående opplæringen fikk navnet Kunnskapsløftet. Tittelen er kanskje det eneste stedet i denne planen hvor begrepet «kunnskap» er nevnt. Nå skulle det hete kompetanse. Målene i læreplanen ble omdøpt til kompetansemål, som lærerne skulle videreutvikle og konkretisere på skole- og klassenivå. Hva begrepet «kompetanse» egentlig betydde, var langt fra klart. Det verserte ulike definisjoner, noen hentet fra globale aktører, i første rekke OECD, og noen fra Utdanningsdirektoratet.

Med uklarheten i det nye begrepet «kompetanse» ble det et slit å konkretisere læreplanens mange mål for tusenvis av lærere i de påfølgende årene. Angivelig skulle kompetanse bety en evne til å mestre en kompleks utfordring eller utføre en kompleks aktivitet eller oppgave. Det dreide seg ikke primært om elevenes lærestoff i fagene, men om hva elevene skulle gjøre eller vise etter endt læring. Kompetansen skulle med andre ord være noe synlig, slik at det kunne vises hva elevene hadde lært av kunnskaper, ferdigheter og holdninger.

En kan undre seg over hva slags syn på læring som ligger til grunn for kompetansebegrepet. I den nye reformen ble det lagt stor vekt på vurdering av elevenes læringsutbytte og utvikling av nye kvalitetsvurderingssystemer.7 Et stort antall tester for ulike formål ble utarbeidet, med nasjonale prøver som de mest kjente og omdiskuterte. Om hensikten var å undersøke elevenes kunnskapsnivå, eller om det var for å etablere konkurranse mellom skolene, skal være usagt. Forarbeidene til planarbeidet handler mye om økonomisk forskning, utdanningsutgifter, privatskoler og kvalitet i betydningen testresultater.8 Om en skal legge noen teori til grunn for 2006-reformen, så er det behavioristisk læringsteori som innebærer at det ikke går an å lære noe uten at det vurderes. På samfunnsnivå finner vi konkurransebaserte, «myke» styringsstrategier, såkalt Open Method of Coordination, og en revitalisering av humankapitalteorien. Det er samfunnsøkonomiske motiver som er drivkraften i den omfattende reformen for grunnopplæringen i 2006.

Forskning om Kunnskapsløftet fra 2006 viser at «løftet» gikk i retning av den gamle kateterundervisningen. Mesteparten av tida i teorifagene var preget av helklasseundervisning, og lærernes samtale med klassen var preget av avgrensede kunnskapselementer som kunne besvares med enkeltfakta. Når elevene jobbet individuelt eller i grupper, besto lærerens aktivitet for det meste av å sjekke hvordan de løste oppgaver, gi tilbakemeldinger og korrigere der det var behov for det. Den muntlige samhandlingen hadde lite innslag av dybde.9 Tverrfaglig prosjektarbeid, som ble innført i 1997, ble benyttet av om lag 80 prosent av lærerne ved tusenårsskiftet. Elevundersøkelsen i 2013 viste at bare en tredjedel brukte metoden.10 Nedgangen kan tyde på at lærerne vender tilbake til «gammlemåten» med klasseundervisning når prosjektarbeid ikke er påbudt i læreplanene.

Framtidas kunnskapsbehov og fagfornyelse

Kunnskapsløftet fra 2006 ble i 2010 avløst av enda en ny læreplan, denne gangen omtalt som Fagfornyelsen eller Læreplan for Kunnskapsløftet 2020. I hvilken grad skolefagene er fornyet, kan diskuteres. Fagene er de samme som før, men med færre mål som samtidig er mer generelle. Den generelle læreplanen fra 1993, som signaliserte progressive læringsformer og menneskelig dannelse, ble i 2017 erstattet av en ny og mer kortfattet overordnet del hvor det heter at elevene skal utfolde skaperglede, engasjement og utforskertrang. Elevene skal få erfaring med å se muligheter og omsette ideer til handling. På papiret er derfor ikke den progressive tradisjonen avskaffet.

Fornyelsen av læreplanen ble grundig utredet i årene 2013–2015 av et utvalg ledet av Sten Ludvigsen. En del av mandatet var å vurdere hvilke kompetanser og ferdigheter elevene vil trenge i et framtidig samfunns- og arbeidsliv.11 Den nye planen, som fikk en vanskelig start under pandemien i 2020, bærer preg av det som kalles et bredt kunnskapssyn. Den viderefører de grunnleggende ferdighetene i tillegg til de tradisjonelle skolefagene med kompetansemål, men stopper ikke med det.

Et gjennomgående trekk er et instrumentelt kunnskapssyn, det vil si at kunnskapen skal være nyttig for elevenes framtidige liv. Et klassisk spørsmål i skolehistorien er hvilken kunnskap som er mest verdt. Det ble først stilt av engelskmannen Herbert Spencer i 1859 i essayet What Knowledge Is of Most Worth? I ettertid har utallige komiteer og utvalg befattet seg med dette spørsmålet, særlig i USA. Det sto også sentralt i utredningen av Fagfornyelsen. Et kjent rammeverk er 21st Century Learning, et amerikansk tiltak i samarbeid mellom føderale aktører og nærlingslivsselskaper, blant andre store IKT-selskaper. Dette har trolig inspirert utarbeidelsen av Fagfornyelsen.

Planen introduserer to nyheter. For det første dybdelæring som legger vekt på forståelse av sentrale elementer og sammenhenger innenfor et fag. For det andre skal skolen legge til rette for tre tverrfaglige temaer: folkehelse og livsmestring, demokrati og medborgerskap og bærekraftig utvikling. Disse peker i retning av prosjektarbeid, elevaktivitet og medvirkning. Skolen skal fortsatt legge til rette for et inkluderende læringsmiljø, tilpasset opplæring og vurdering i alle fagene. Sett under ett kan en lure på hva som ikke står i denne planen. Den omfatter både tradisjonell faginnlæring og tverrfaglige problemstillinger fra mange fag. Det er fristende å si med Ole Brumm: Ja takk, begge deler.

Tida vil vise hvordan planen vil fungere i praksis. En mulig antakelse er at den omfattende planen kan friste lærerne til å fortsette med overvekt av helklasseundervising styrt fra kateteret. Det er dette den amerikanske nestoren i pedagogikk, Larry Cuban, kalte den historiske læreplanen.12 Etablert undervisningspraksis har lett for å bli med som nissen på lasset selv om det innføres en ny læreplan.

Framtida sitter fortsatt på skolebenken

Den framtida som Olav Storstein tenkte seg i 1946, var på mange måter annerledes enn den framtida elevene har foran seg i dag. Noen prinsipper bør likevel stå fast på tvers av samfunnsendringer.

For det første må vi verne om fellesskolen. Det å ha en offentlig skole som er tilpasset alle elever, er et viktig fundament for velferdsstaten og for reduksjon av sosial ulikhet. Et segregert system, enten det er med tanke på fag eller eierskap, vil bidra til å skille elevene i grupper med ulik sosial og økonomisk status. En skole for alle elever krever at den tilpasses det mangfoldet av sosial klasse, etnisitet, kjønn og religion som har vokst fram etter tusenårsskiftet.

For det andre må prinsippet om elevaktive arbeidsformer og undervisningsmetoder videreføres og gis rammer slik at de kan gjennomføres i praksis. Den digitale revolusjonen i klasserommet har åpnet opp for nye og spennende aktivitetsformer, men det er uklart hva slags læring de bidrar til, og hva slags kunnskap som blir resultatet.

For det tredje: Nyttig kunnskap er bra, men vi må også ta vare på allmenndanningen. Et felles kunnskapsgrunnlag for en oppvoksende norsk befolkning er også en del av fellesskapet.

Et fjerde prinsipp er å fremme vitenskapelig tenkemåte og metode, det vil si kritisk holdning og tenkning. Dette er blitt særdeles viktig i en tid hvor vi oversvømmes av informasjon, og hvor vi nesten daglig presenteres for konspirasjonsteorier og «fake news». Spesielt for unge mennesker er det en stor og viktig utfordring å skille mellom sant og usant.

Læreplanverket for Kunnskapsløftet 2010 byr på mange interessante muligheter for aktive læringsprosesser hos elevene. Ikke bare i de tverrfaglige temaene, men også i fagene. Mange lærere er kreative og har mye å by på for å utnytte dette handlingsrommet dersom de økonomiske, materielle og styringsmessige rammene er til stede. Om jeg skulle gi våre politikere noen råd for en sosialdemokratisk skolepolitikk, er det dette: Slipp lærerne løs! La elevene gjøre lærestoffet til sitt eget!
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