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Våre dagers unge elsker luksus. De har dårlige manerer, forakter autoriteter, har ingen respekt for eldre og prater i stedet for å arbeide. De unge reiser seg ikke lenger opp når eldre kommer inn i et værelse. De motsier sine foreldre, skryter i selskaper, sluker desserten ved spisebordet, legger beina over kors og tyranniserer lærerne.

Sokrates rundt 400 år f.Kr.

Det er i barnet vi finner menneskets sanne vesen. Barnet er godt, og følgelig skal oppdragelsen ikke kue naturen, men være dens tjener. Barndommen skal heller ikke bare være et middel til voksenlivet, men et mål i seg selv. Barnet må få utvikle sine egne interesser (ut fra sin naturlige nysgjerrighet), sin egen «logikk» og erfare de naturlige grenser i livet. Oppdragerens rolle er rent negativ: Man skal verken rose eller skjenne på barnet, og fremfor alt ikke presse boklig lærdom på det, ettersom dette lærer barnet å leve i andres anseelse.

Jean-Jacques Rousseau på 1700-tallet

Jeg har en liten drøm. På alle Nav-kontor i hele Norge skal det henge et lite skilt hvor det står: Å stille krav er å bry seg.

Torbjørn Røe Isaksen
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Forord

Alle har gått på skolen. Alle har en mening om den. Temaet skole er en kakofoni av stemmer som kjemper om plass – blant lek og lærd. Noen vil ha mer disiplin; andre mer frihet og ansvar for egen læring. Enkelte lærere kan strålende fortelle om stor suksess med fri og uforstyrra bruk av datamaskiner og løfterik bruk av mobiltelefon i undervisningsøyemed. Andre ønsker ingen av delene velkommen i skolen. For en som ikke arbeider i skolen, må det sannelig være vanskelig å vite hvem en skal tro på.

Noe av det jeg ønsker med denne boka, er å beskrive norsk skole av i dag gjennom egne erfaringer, kollegers erfaringer og tilbakemeldinger fra elever. Først og fremst er dette ei bok om rammebetingelsene for god undervisning i videregående skole; måten vi organiserer skolen på.

Hvert år bombarderes skolene og lærerne med lovendringer, forskriftsendringer og rundskriv fra departement og direktorat; regler og tiltak som i løpet av noen tiår har endra måten undervisning og læring foregår på i skolen. En kvart million datamaskiner er for eksempel på plass i klasserommene i dag. Hva har det gjort med forutsetningene for å drive god undervisning?

I de siste 17 åra har jeg undervist ved tre ulike videregående skoler i norsk, matematikk, politikk og menneskerettigheter, sosiologi og sosialantropologi, samfunnsfag, samfunnslære, programmering, samfunnsøkonomi og historie og filosofi. I seks av disse åra var jeg tillitsvalgt på skolen (Utdanningsforbundet). Gjennom fagforeningsmøter for både osloskolene og hele landet traff jeg kolleger fra alle trinn og samla informasjon om tilstanden i norsk skole.

I min lærergjerning har jeg så ofte som mulig stilt meg selv spørsmålene: Hva er det som gir best læringsresultat? Hvilke rammefaktorer gjør at elevene lærer mest? Hva er det som gjør at elevene kan gå ut av skolen med heva hode og vite at de har tilegna seg gode kunnskaper og ferdigheter? Fungerer oppleggene i klasserommet, i det virkelige livet som utspiller seg mellom veggene i skolen, eller fungerer de bare på papiret?

Nettopp disse spørsmålene har gjort at jeg gjennom mange år har engasjert meg i skolepolitikk og skolepraksis. Flere titalls kronikker og innlegg i aviser og blader har jeg skrevet om skolen. I innleggene har jeg forsøkt å drøfte deler av skolens virkemåter som ikke fungerer som de burde, men med en brodd mot «systemet», ikke mot elevene.

Før du gir deg i kast med resten av boka, vil at jeg at du skal vite følgende: Aldri har vi hatt høfligere og hyggeligere elever i skolen. Norsk skole er åpenbart god på én ting: å få elevene til å trives og å skape hygge. Det er bra.

I skolen har vi vårt eget vokabular som for utenforstående iblant kan virke temmelig ugjennomtrengelig. Bak i boka finner du derfor en del med ordforklaringer og forkortelser.

Til slutt vil jeg takke Christian Aastorp, Tonje Bjørnson, Ola Buxrud, Bjørn Høvik, Simen Gaure, Axel J. Mellbye, Jan Pålsgård, Ivar Staurseth og Iver Ørstavik for gode diskusjoner og innspill. Enkelte av rådene og innspillene har jeg fulgt, andre ikke. Ansvaret for den endelige teksten er min.

P.S. Når en som jeg er svært skeptisk til bruken av datamaskiner i skolen, er det lett å få merkelappen «datavegrer». Derfor dette: Jeg har studert informatikk ved Universitetet i Oslo, undervist i programmering, vært med på å prøve ut grammatikkspill for elever på Internett (GREI)1 under utviklinga2 av prosjektet, og jeg jobber nå på to nettsteder for Cappelen Damm der jeg blant annet lager interaktive internettoppgaver.


Innledning

– Hva vi kan forvente oss av elevene? spør min kollega retorisk. Hun har reist seg, hun er rød i ansiktet og tydelig opprørt. – Ungdommens viktigste beskjeftigelse i dag er ikke skole. Det er på tide vi stikker fingeren i jorda og realitetsorienterer oss. Ungdommen har i dag andre og «viktigere» interesser. Som venner, Facebook, YouTube, chatting og deltidsjobb. De vet at de fint kan klare seg uten skole. De vet at vi har et velferdssystem som uansett vil fange dem opp. Vi kan ikke forvente at de kommer opplagt og motivert på skolen. Vi kan ikke forvente at de kommer i tide, eller kommer på skolen i det hele tatt. Og det er ikke på grunn av lite motiverende undervisning, men fordi skolegang for mange ikke er viktig nok. Kommer elevene på skolen, kan vi ikke forutsette at de har med seg lærebok, noe å skrive med og noe å skrive på. Framføringene av gruppearbeidene kommer for seint, og når elevene skal framføre, er det alltid noen som mangler. Fra førsteklasse i videregående skole begynner de med planlegging av russefeiringa. Til dette bruker de hundrevis av timer og tusenvis av kroner gjennom de tre siste skoleåra. Og når russetida kommer, nærmest ramler de inn i klasserommet med de røde festklærne sine tilsølt av oppkast, øl og med en eim av forfall. De er lei av å høre på dette evinnelige maset om hvor viktig skolen er. De har nå fått gratis skolebøker og rett til en gratis skoleplass de ikke kan miste. Gratis er synonymt med verdiløst, det skaper ingen takknemlighet, men likegyldighet og misnøye. Og de er lei av å gå på skolen. Hvorfor tror dere ellers elever tar våt snus ut av munnen og tapetserer tak og vegger med det? Hvorfor tror dere de slipper banan- og appelsinskall, tomme yoghurtbegre, plastposer, tomflasker og planene vi har delt ut, der de står eller sitter og lar det flyte rundt slik at innvandrere fra den tredje verden jobber seg halvt i hjel for å plukke det opp?

*

Min kollegas tirade var, for å si det forsiktig, svært negativ og desperat. Er hun bare enda en av de litt for mange negative og utdaterte lærerne som burde vært førtidspensjonert og ikke klarer å følge med i tida? For det fins da vel mer enn nok forskning som kan fortelle oss det motsatte: at elevene er lærevillige og flittige?

I den første nasjonale rapporten fra de kommunale Ungdataundersøkelsene (2013) skriver forskerne: «Dagens ungdom har det på mange måter sykt bra, og de oppfører seg sykt bra – men blir de syke av det?» Videre påpeker de at «dagens unge er flittigere, flinkere, fredeligere og mer fremtidsrettede enn tidligere ungdomsgenerasjoner». Rusbruken blant norske ungdomsskoleelever er halvert siden tusenårsskiftet. Den rapporterte kriminaliteten er lavere enn før.

I sammendraget kan vi lese dette:

Ungdata viser at de fleste norske ungdommer er fornøyd med foreldrene og opplever dem som viktige støttespillere i hverdagen. De har nære venner de kan stole på, og mange er tydelig fornøyd med lokalmiljøet. I tillegg trives ungdom på skolen og opplever den som et godt sted å være. Generelt er ungdom optimistiske med tanke på framtiden. Over halvparten tror de kommer til å ta høyere utdanning. Få tror de kommer til å bli arbeidsledige, og tre av fire tror de kommer til å få et godt og lykkelig liv.3

En av mine ambisjoner med denne boka er å vise hvordan begge deler kan være sant: at vi har en ungdom det går bra med og som trives. Men at vi samtidig har en skole som stiller for få krav, som gjør at altfor mange går gjennom den uten tilstrekkelig kunnskaper og ferdigheter som kunne hjulpet dem inn i en voksenverden der de i et yrke kan bruke sine evner.

Skal en skrive ei bok om norsk skole, er det én institusjon vi ikke kommer utenom: Utdanningsdirektoratet, som er den viktigste institusjonen i Norge når det gjelder utforming og iverksetting av skolepolitikk. Det ligger under Kunnskapsdepartementet, ble oppretta i 2004, har over 300 ansatte (nesten like mange som departementet) og er en statlig etat for grunnskole og videregående opplæring. Arbeidsfeltet spenner fra å lage læreplaner, utforme regelverk og eksamener til å analysere norsk skoleverk og føre tilsyn med det. Ingen annen organisasjon har tilnærmelsesvis så stor innflytelse over norsk utdanningspolitikk som Utdanningsdirektoratet.

Hvert eneste år produserer Utdanningsdirektoratet nye regler og rundskriv som er med på å skape et lavere læringstrykk i norsk skole. For eksempel endringer som gjør at innsats i timen ikke skal telle og at den siste vurderinga før avslutta skoleår skal være avgjørende – ikke det jevne arbeidet skoleåret igjennom. Ikke bare det konkrete innholdet i rundskrivene virker mot sin hensikt, også mengden av dem er et problem.

«Drukner i rundskriv fra regjeringen» skriver VG i 2011 om hvordan lærere har problemer med å forholde seg til det store antallet dokumenter som kommer fra departement og direktorat.4 Og i samme sak uttaler Venstres Trine Schei Grande at «Regjeringen og Kristin Halvorsen er jo selv skolens største tidstyv. Lærere og rektorer drukner i nye rundskriv, forskrifter og lovendringer». Fra 2005 til 2011 kom det 148 slike. La meg også legge til at ett av rundskrivene fra 2010 var på 95 sider (om hvordan lærere skal vurdere elevene faglig).5

Ingen bør være i tvil om at direktoratet er bemanna av en rekke høyt utdanna og flinke mennesker med gode eksamener. Det mange av oss mener de mangler, er vilje til å skaffe seg innsikt i det feltet de er satt til å styre: norsk skole anno 2000-tallet.

Hvor galt det kan gå, illustrerer resultatene (2010–2012)6 fra den letteste matematikken i førsteklasse studieforberedende (tidligere allmennfag) i videregående skole (figur 1), 1P: I 2010 strøyk 8,5 prosent av elevene, i 2011 24,8 prosent, i 2012 34,6 prosent. Strykprosenten var firedoblet på tre år, og i 2012 var det 67,3 prosent som strøyk eller fikk dårligste karakter (figur 2)! Betyr det at to av tre elever på dette kurset ikke engang hadde elementære kunnskaper i matematikk da de var ferdig med førsteklasse dette året? Legg også merke til at ingen fikk karakteren 6 og bare 1,9 prosent fikk karakteren 5 – kun 11,4 prosent fikk de tre beste karakterene.7

Hva kan disse dårlige resultatene komme av? Vanskelighetsgraden på eksamen? Arbeidsmetodene? Ett er i alle fall sikkert: Verken lærere eller elever har endra seg så mye i løpet av tre år. Litt av forklaringen kan ligge i avgangskarakterene fra grunnskolen; andelen som stryker til eksamen, har steget med 6,6 prosentpoeng fra 5,1 prosent til 11,7 prosent. Men endringa er ikke på noen måte like stor som i videregående skole.

Hvis vi legger til grunn at rundt ti prosent stryk bør være det «normale» i matematikkfaget, betyr det at mange tusen elever i løpet av disse åra har strøket unødvendig. Hvilket også innebærer at tusenvis av ungdommer har måttet gå ett ekstra år på skolen, eller rett og slett aldri har fått vitnemål etter tre års videregående utdanning.


FIGUR 1. KARAKTERER PÅ EKSAMEN I MATEMATIKK IP SKOLEÅRA FRA 2009–2010 TIL 2011–2012.
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Kilde: Utdanningsdirektoratet



FIGUR 2. SAMMENSLÅTTE KARAKTERER PÅ EKSAMEN I MATEMATIKK IP SKOLEÅRA FRA 2009–2010 TIL 2012–2012.
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Tre av faktorene som kan være med på å forklare disse dårlige resultatene, skriver seg nettopp fra skoleåret 2009–2010:


	Det var da effekten av Kunnskapsløftets krav om bruk av datamaskiner i alle fag slo inn for fullt: Antallet datamaskiner kom opp på et nivå der det faktisk ble mulig å inkludere dem i ethvert fag.

	Sluttvurderingsprinsippet ble innskjerpa – med ett hadde elevene rett til å få endra standpunktkarakter helt fram eksamen ved skoleårets slutt.

	Fraværstaket ble fjerna. Nå hadde elevene krav på karakter uansett om de møtte opp til undervisning eller ikke, så lenge de sørga for at vurderingsgrunnlaget i faget var i orden.



*

For en stor andel elever har disse endringene ført til at resultatene i matematikk er blitt langt dårligere enn de ellers ville vært. Mange har fått et høyt fravær, og når de er på skolen, blir de satt foran en datamaskin med alle muligheter for distraksjoner som Facebook og YouTube. Så sitter elevene der og drømmer om at de skal ta seg sammen til våren, siden regelverket sier at de har en grunnleggende rett til en sluttvurdering i faget.

Vi kunne også legge til et fjerde element som har bidratt til å senke læringstrykket i norsk skole: prosjekt- og gruppearbeid – en endring som kom gjennom Reform 94. For første gang var det ikke frivillig å bruke prosjektarbeid i undervisninga, det var et påbud. Prosjektarbeid kom inn i skolen via noen svakt funderte ideer som gjennom et trylleslag skulle løse elevenes motivasjonsproblemer.

Eva Nordland var professor ved Universitetet i Oslo og en av de toneangivende pedagogene i Norge i tiårene før tusenårsskiftet. Hun har hatt mange sentrale posisjoner i norsk skolebyråkrati, blant annet som rådgiver i Kirke- og undervisningsdepartementet. I tillegg har hun skrevet en rekke bøker om pedagogikk og psykologi. Her er hennes begrunnelse for at prosjekt- og gruppearbeid er påkrevd i norsk skole (Dag og Tid, 2002): «Om elevane får arbeide med ting dei er engasjerte i, om dei har lærelyst og motivasjon, lærer dei også betre. Om ein må pugge noko, gløymer ein det lett att.»8 Og hun legger til: «Det er veldig farleg å tvinge barn og ungdom til å lære det vi har bestemt at dei skal lære, i staden for å late dei lære det dei er interesserte i.» Her hører vi en gjenklang av filosofen Jean-Jacques Rousseaus så treffende formulering fra 300 år tidligere: En skal ikke presse boklig lærdom på barn.

Tanken var at en skulle skape en ny måte å lære på, en måte som sto i kontrast til puggeskolen og den kjedelige tavleundervisninga. Fra nå av skulle elevene aktiviseres og engasjeres med læreren som en veileder de tok kontakt med ved behov. Elevene skulle omdannes til entusiastiske forskerspirer på glødende jakt etter nye kunnskaper. Slik gikk det selvsagt ikke. Både fordi det krever en sterk indre motivasjon elever flest ikke har og fordi lærerne verken hadde eller har tilstrekkelig kunnskaper og erfaring med å styre prosjekter.

Den største feilen Utdanningsdirektoratet gjør, og som gjennomsyrer deres regel- og rundskrivproduksjon, er likevel at de forventer og forutsetter at elever flest kommer motivert og proppfulle av læringsiver på skolen hver eneste dag. Og viser ikke læringsiveren seg, er det fordi læreren ikke makter å være motiverende nok.

Hva om det er slik at det ikke er enkelt å motivere flertallet av elevene? Hva med elever som egentlig ikke har noe brennende ønske om å tilbringe mange timer på skolen hver dag? Sannheten er at læring ofte innebærer et element av ubehag, utøvelse av selvdisiplin og bekjempelse av indre motstand.

Utdanningsdirektoratet behandler norsk videregående skole som om det skulle være en eliteskole med knallhard konkurranse for å komme inn. Realiteten er at nesten all ungdom begynner der. Verden er ikke slik at vi kan forvente en latent høy motivasjon hos den jevne elev, som en gjennom noen enkle grep kan få til å blomstre. I alle fall ikke i Norge. Resultatet er at vi har endt opp med en skole som i dag tjener et mindretall svært godt: de elevene – med høyt utdanna foreldre – som har med seg gode og fornuftige læringsstrategier hjemmefra.

Norsk skole har gjennomgått store endringer de siste tiåra. Med stor gjennomføringskraft har reformivrige politikere og skolebyråkrater radikalt endra rammebetingelsene for å drive undervisning. Mange av endringene og utspillene har for å si det forsiktig vært lite gjennomtenkt; de har rett ut sagt vært skadelige for læringstrykket.

Å gå tilbake til 50-tallets ensidige tavleundervisning er ikke en løsning på dagens problemer. Fra min egen tid i videregående skole (realfaggymnas) kan jeg aldri huske å ha fått en eneste arbeidsplan, noe elevene med største selvfølgelighet får i dag. Og jeg har ikke tall på hvor mange eldre lærere jeg har snakka med som har fortalt meg om planlegging av neste times undervisning: den foregikk på vei fra bordet på lærerværelset og til oppbevaringsboksen i gangen. Mye er bedre i dagens skole.

Det jeg ønsker å få fram med denne boka, er hvilke typer systemsvikt som gjør at krav og forventninger så vel fra læreren som fra foreldre og andre – det vi kan kalle læringstrykk – blir for svakt. Derfor starter boka med en gjennomgang av de rammefaktorene som har gitt oss en skole med betingelser som gir et for dårlig utgangspunkt for god læring. En skole som så altfor ofte svikter når det gjelder det den først og fremst er til for: å gi elevene kunnskaper og ferdigheter de kan ta med seg videre i livet og bruke slik at de lykkes i forhold til de evner og forutsetninger de har.

Hva vi så kan gjøre for å skape et større læringstrykk, skriver jeg om til slutt. Og jeg kommer med 18 konkrete råd for å gjøre norsk skole bedre. Ett av rådene kan vi spare penger på, to av rådene vil det gi økte utgifter å gjennomføre. De andre forslagene kan gjennomføres uten kostnader.
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